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1.- Transversalidad curricular

Como sefialabamos en el bloque anterior, uno de los ambitos de la transversalidad es precisamente el
Curricular, opcién que supondrialaintegracion de latransversalidad disciplinar, laespacial y la
temporal.

Partiendo del mencionado consenso de la Comunidad Escolar necesario para encaminar nuestra labor
educativa hacia un Modelo de humanismo determinado, el proceso de concrecion debe continuar hacia
la accién fundamental que es la actividad del aula. Por eso hemos considerado que merece un espacio
lo suficientemente amplio como paratratarlo por separado.

Pero no podemos perder de vista que son decisiones que deben seguir en la misma linea argumental,
gue degjan espacio alalibreiniciativa personal, pero que surgen de unalabor conjuntay colegiada.

Nos preguntamos, por tanto en este apartado, la forma de concretar latransversalidad hastala
Programacion de Aula. Quiza ya suficientemente justificada su importancia, ahora es el momento de
acercarnos a la temética concreta con la que debemos enfrentarnos.

En todas las éreas han de trabgjarse, a igua gque los conceptualesy los procedimentales, 1os contenidos
actitudinales, que necesitan traducirse en predisposi ciones conductual es cada vez mas auténomosy
coherentes con los valores en |os que se pretende educar alos alumnosy alas alumnas.
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2.- Enfoques err dneos

L os enfoques que normal mente se hacen de la transversalidad suelen incurrir en dos errores de los que
€s preciso aclarar algunas cuestiones:

El primero de ellos hace referencia ala consideracion de la transversalidad como contenidos
separados o en paralelo al resto de la Areas curriculares. No es sostenible una division o una
separacion entre €l aprendizaje o saber cientificoy €l ético. Ambos aspectos forman parte del
desarrollo basico e integral de la personalidad como hemos tratado de mostrar en el resto de temas.

Los T.T. forman parte de las Areas y |0s procesos de ensefianza-aprendizaje propuestos por cada una
de ellas estariaincompleto si no se desarrollasen en €l contexto delos T.T.

Una forma generalizada de funcionar consiste en elaborar |os Proyectos curriculares sobre los
Objetivosy los contenidos de las Areas y cuando |os han finalizado, tratar de responderse ala
pregunta: ¢COmo "meto" ahoralas transversales? Lo cual se suele traducir en unalabor de parcheo
enfocada a cumplir las ordenanzas administrativas. No es raro, entonces gque |os aspectos que tratan de
abordar las transversales queden relegados ala clase de Religién o Eticay al trabajo del tutor.

El segundo perjuicio que se suele sufrir tiene que ver con la conciencia de que latransversalidad esta
constituida por un conjunto de temas diferenciados e inconexos entre si.

L o importante no son tanto |os temas, que en cada contexto pueden y deben variar, sino laformacion
de una personalidad profundamente humana, paralo cual los T.T. son € espiritu, € climay €l
dinamismo humanizador que ha de caracterizar ala accion educativa escolar, mas cierto si cabe cuando
se trata de responder a una propuesta global. Lo cual responde a otro de |os cuestionamientos comunes:
¢Hay que trabajar obligatoriamente todos |os temas en todos |os cursos? Pregunta que pone de
manifiesto una vez mas la falta de ese proyecto comun y globalizador.

El conjunto de propuestas educativas, de materiales didéacticos que pretenden abordar los T.T.
constituyen un elenco de ambitos y de realidades que se interrelacionan y que configuran unaformade
ser 0 de vivir en sociedad. Una vez més insistimos, cobran especial relevancia cuando son proyectados
en una accion coordinaday eficaz.

3.- Caracteristicas de los temas tr ansver sales

Son definidos fundamentalmente por tres caracteristicas. @ Hacen referenciaalareaidad y alos
problemas sociales. En ese sentido permiten y favorecen positivamente la aproximacion de lo
cientifico alo cotidiano. @ A su vez, son contenidos relativos, fundamentalmente a valores y actitudes.
El desarrollo de las capacidades necesarias paratransformar y mejorar la propiarealidad. g Son
contenidos que han de desarrollarse dentro de todas | as areas curriculares como parte de ellas, no como
un parcheado final sino como parte consustancial de sus planteamientos.

— -4.- Relevancia educativa de los temas tr ansver sales



Como oportunidades de reconceptualizar €l conocimiento vulgar y de las disciplinas, Y us Ramos
sefiala una serie de razones por las que él considerala pertinencia de |os temas propuestos por la
LOGSE:

En primer lugar porque representan una preocupacion por |os problemas sociales. Las consecuencias
del desarrollismo acelerado provocan efectos perversos en los entornos socia y natural que nos rodea,
lo cual conecta directamente con muchas de la vivencias, inquietudes e informaciones que percibe €l
alumnado.

En lamedida en que la escuela necesita abrirse alaviday fundamentar su accion en larealidad
cotidiana, es imprescindible reconocer |as estrechas relaciones entre el conocimiento vulgar y €l
escolar, de tal manera que la escuela puede romper ese divorcio. De esaforma las areas se enriquecen
y se hacen realmente significativas, posibilitando asi una mejor comprension, andlisisy transformacion
delarealidad. Eslaforma en que la escuela puede colaborar en laformacion de ciudadanos criticosy
constructivos en favor del desarrollo de los valores éticos fundamental es.

Suponen una apuesta por la educacion en valores. LaLOGSE propugna la actuacion directa de la
escuelaen el desarrollo moral y prosocia del alumnado en todos |os niveles no universitarios. En
cuanto que la educacion es una actividad inevitablemente moral, |la LOGSE pretende operativizar la
meta de la educacion integral. Una perspectiva acorde con ese principio exigiriala adquisicion
significativa de contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinal es en razén dial dgica.

Permiten adoptar una perspectiva social critica en cuanto que representan |os compromisos, habitosy
actitudes por los que aboga la parte méas consciente y critica de una sociedad que clama por un sistema
basado en la paz, laigualdad de derechos y oportunidades,el respeto, lamejora del entorno, un modo
de vida saludable, etc.. Es preciso ofrecer una educacion que sirva para participar en la construccion de
un futuro diferente permitiendo la consecucion de unaindividuo auténomo, critico y solidario con la
humanidad y el planeta. Posiblemente estos temas estén latentes en muchos de los miembros del
claustro. Con lo cual, €l paso fundamental que nos quedaria por dar seriala explicitacion del
curriculum oculto.

5.- Organizacion dela transver salidad

Remite ala problemética general de la organizacion de los contenidos. Para aproximarnos ala
complgidad estructural conviene destacar aspectos rel evantes tales como |os siguientes:

L os temas transversal es son contenidos educativos que se introducen unavez que, en €l nivel delos
DCBs, se decide una organizacion curricular centrada en areas curriculares.

No tienen una ubicacion precisa, ni en €l espacio (Asignaturas) ni en e tiempo (ciclos o etapas
determinadas).

Mas que introducir contenidos, tratan de actuar como €jes organizadores de contenidos disciplinares,
0 bien de impregnar las areas curriculares con aspectos de la vida social.

Su implementacion supone al gunas modificaciones en la estructura compartimentada por
especialidades. @ Son teméticas que carecen de una epistemologia propia, pero que se nutren del
conocimiento cientifico, filosdfico y moral de las disciplinas de una determinada cultura.

6.- Elementos del sistema didactico



L as decisiones que supone poner en précticalas intenciones educativas no pueden tomarse de forma
irreflexiva, siguiendo tal vez lainercia de unarutina, pues la ensefianza debe acomodarse alas
caracteristicas humanas y materiales de que dispone como punto de partida, y no a reves.

L os diferentes elementos que configuran el curriculum interactlan de forma sistemética, de tal manera
gue lafijacion de unosy otros puede provocar efectos no reducibles a cada uno de los elementos.

Estos elementos son, segun la clasificacion de Gimeno Sacristan (1985), objetivos, contenidos,
organizacion, relaciones de comunicacion, recursos didacticos y evaluacion. Una vez tomadas
decisiones respecto a estos elementos, €l profesorado las lleva ala préctica através de una serie de
actividades, agrupadas en lo que la LOGSE denomina Unidades Didécticas.

Objetivos: Son €l referente esencia de todo el proceso didéactico, que suponen la concrecion de las
finalidades educativas, que indican |a direccionalidad, entendidos més bien como una guia orientadora,
suficientemente flexible y abierta.

Es evidente que tienen grados de cumplimiento. Pasa, por g emplo, con los objetivos transversales, que
se indican los mismos para todas las edades. El grado de acance es o que habra que especificarse para
cadaciclo y etapa educativa.

Contenidos: Laescuelatradiciona hatratado de identificar contenidos con conocimientos, lo cual ha
conducido a su vez a confundir contenidos con objetivos. Se han reducido también alainformacién
verbal. Hoy en dia se persiguen otrostipo de objetivos, de caracter actitudinal y procedimental. En el
aula se producen mensgjes no verbales. Lavision amplia de los contenidos nos obliga a aceptar que
contenido es todo aquello que se ensefia, sea cognoscitivo, actitudinal, intencional o no pretendido,
verbal o no verbal.

Es fundamental que éstos estén en funcidn y al servicio de los objetivosy no al revés. Por |o tanto no
esta de més que les podamos relativizar un poco. El punto de referencia son las capacidades indicadas
en los objetivos. Recursos didacticos: Podemos sefialar ciertos criterios ala hora de seleccionar las
herramientas, que una vez més han de estar orientadas a la consecucion de los objetivos y ser vehiculos
de la cultura que tratamos de transmitir.

Hemos de atender alos mensajes implicitos, ya que la consideracion de que |0s recursos son neutros
se ha demostrado erronea. Si el medio es el mensaje, pueden portar mensajes ocultos que pueden
contradecir los mensgjes explicitos del aula. El caso mas fécil puede ser el encontrarse con libros de
texto con sesgos sexistas, etnograficos, racistas... que pueden pasar desapercibidos.

El desarrollo de capacidades: teniendo en cuenta que | as personas aprenden por experiencia directa,
icénica o simbdlica, pueden ser una buena oportunidad educativa para el adiestramiento en lalectura
de laimagen, por jemplo.

L as nuevas tecnol ogias. Merece la pena plantearse cudl podria ser €l uso mas correcto parala
consecucion de unos fines més humanistas. Los recursos informéticos han de ser interactivos y
susceptibles de permitir el trabajo critico y creativo del alumno.

Las tecnologais historicas: Lejos de ser consideradas como un " pasado pintoresco”, han de ser un
referente cultural para comprender |a situacion en la que nos encontramos, compati bilizandolas con €l
desarrollo de la humanidad. Tampoco esta de més tener en consideracion la sabiduria tecnol 6gica de
otros pueblos, formando parte de la dimension intercultural.



Ladiversidad de Recursos: més que considerar las "herramientas escolares’ exclusivas de su ambito,
es importante presentar oportunidades para manejar una amplia diversidad de recursos.

L os recursos deben ser auténticas oportunidades para €l desarrollo de capacidades, con los que €l
alumno debe familiarizarse para su utilizacion critica.

Relaciones de comunicacion: La educacion, como complejo sistema de comunicacion, hasido
predominantemente unidireccional, pero hemos de ir abriendo nuestra perspectiva hacia una
comprension mas global, hacia relaciones de comunicacién mucho més complejas:

Reconociendo un espectro mas amplio de tipos de comunicacion. Un posicionamiento mas critico,
por parte de los alumnos, lo aprenden a través de laidentificacion de multiplicidad de emisores,
mediosy receptores.

Dado que la comunicacion es biyectiva, se reconoce que el alumno muchas veces es emisor y €l
profesor receptor.

L os medios empleados son mensajes, muchas veces implicitos, acordes o contrarios con los
explicitos.

La comunicacién, como conjunto sistémico, tiene unos efectos educativos determinados. Uno de los
efectos del "curriculo oculto” eslaincuestionabilidad de la ciencia, de laletraimpresa, de laimagen
del aula, basada en formas de comunicacion unidireccional. Con un sistema de comunicacidn mas
complg o, en cambio se puede adoptar una actitud més criticay constructiva frente alos mensgjes.

Organizacion: Cualquier decision gue se adopte en cada uno de los elementos del sistema didactico,
tiene claras consecuencias organizativas, o cual suele provocar que no se mueva un apice la estructura.
Esta estructura, sin embargo deberia estar en funcion de los principiosy finalidades educativas
establecidos.

En ese sentido, la organizacion es uno de los omponentes del curriculo que mas claramente revelan el
hecho de que € ambito educativo no serestringe al aula, sino que implicaatodo el centro.

Larelacion de la organizacion con la comunicacion pone de manifiesto un lenguaje simbdlico
implicito que hemos de saber controlar y mejorar en ladireccion de las finalidades educativas.

En ese sentido es importante tener en cuenta:

Laorganizacion del aula: Una disposicion de todos los alumnos mirando a encerado potencia una
vision més acritica de larealidad, e imposibilita bastante el trabajo cooperativo.

Laorganizacion del tiempo y del espacio también deben estar al servicio de las finalidades, por muy
comoda que sea latendencia a gjustarse a una estructura en lugar de tener que crearla. Un cierto
margen de flexibilidad posibilita una constante readaptacion; paralo cual es necesario un espacio para
la autonomia, que de momento esta muy sujeta aregulaciones oficiales.

El ambiente del aulay del centro han de ser considerados como contenidos educativos, |o que
implicalareflexion y e control sobre el curriculum implicito y la creacién de un clima coherente y
sugerente para €l desarrollo de las capacidades, |as actitudes y |os valores que se pretenden fomentar en
la escuela. La concrecion de todas estas dimensiones configurara una entorno explicito, fruto dela
reflexion, que pueda hacer congruente un determinado programa de actuacion con un medio fisico
cuyo fin es & de constituirse en facilitador potencial del proceso de ensefianza-aprendizaje. La
educacion moral, quiza méas que ninguna, requiere un clima apropiado y consecuente con los valores



gue se pretende promover.

Para conseguir cierto climaen la clase que potencie una atmosfera de aceptacion en la que se cultiven
la confianza, lasimpatia, €l respeto, y lajusticia, hay cinco aspectos que deben ser fruto de la
reflexion:

Ladisposicion del aula: que posibilite el debate, o que facilita el contacto verbal y no verbal entre
todos los miembros del grupo.

Facilitar las agrupaciones que ayuden a crear un sentimiento de confianzay aceptacion. Por gjemplo,
los grupos pequefios entrafian menos riesgos de apertura.

Propone model os de aceptacion, paralo cua esindispensable crear una atmosfera que no juzgue,
aceptando incondicionalmente a los alumnos, estimulando supensamiento.

Fomentar técnicas de escuchay comunicacion: Haciendo el esfuerzo por escuchar "lo que se dice”,
no "lo que se quisiera oir".

Ayudar a alumnado a entrar en interaccion, fomentando el conflicto cognitivo.

L a evaluacion: Como componente decisivo en €l éxito de propuestas de este tipo, juega un papel
fundamental. No puede seguir siendo clasificadoray jerarquizadora. Lo que mas pronto aprenden los
alumnos es que lo importante es €l éxito o € fracaso en la acreditacion final, cuando |a evaluacién debe
ser entendida como el conjunto de estrategias destinadas a la recogida de informacién sobre los
procesos y resultados de una actividad humana, como fundamento para latoma posterior de decisiones,
convirtiéndose finalmente en un medio para saber si, en Ultimainstancia, se ha obtenido, o no, un
determinado producto (que suelen ser |os objetivos).

A lahorade definir "gqué evaluar”, se plantea la necesidad de abordar las ensefianzas transversales en
toda su complejidad. Los contenidos actitudinales solo pueden ser evaluados por viainferencial; es
decir, que tienen que ser deducidos a partir de determinados indicadores o comportamientos.

Aunque los objetivos actitudinales de las Transversales estan muy presentes, en lo decretos de
curriculo hay una escasez de criterios de evaluacion, 1o cual nos llevatener que crear nuestros propios
criterios. Este tipo de evaluacion tienen sus técnicas particulares que pueden acercarnos a una
evaluacion mas global e integral: observacién sistemética, escalas de observacién, dilemas morales,
control del climaescolar... (Alterntivas en p.247) Actividades: Constituyen la concrecion practica de
las decisiones que se han tomado en el sistema didactico. Las posibililades para esa concrecion son
ilimitadas, pudiéndose establecer una serie de criterios para su seleccion. La actividad didactica sera
mas adecuada si: 0 Permite a alumnado tomar decisiones razonabl es respecto a como desarrollarlay
ver las consecuencias de su eleccion.

Permite a alumno desempefiar un papel activo.

L es permite comprometerse en lainvestigacion de las ideas, |os problemas personalesy sociales, etc..

Implicaa alumnado con larealidad.

Puede ser cumplida por distintos nivelesy por alumnos con intereses distintos.

Estimula alos aumnos a examinar ideas o0 ala aplicacion de procesos intel ectuales en nuevas
Situaciones.

Exige gue los estudiantes examinen temas o aspectos en |os que no se detiene un ciudadano
normal mente.

Obliga a aceptar cierto riestgo de falta de éxito, fracaso o critica.

Exige que los alumnos ylas alumnas escriban de nuevo, revisen y perfeccionen sus esfuerzos



iniciales.

Compromete al alumnado en la aplicacion y dominio de reglas significativas, normas o disciplinas,
controlando lo hecho.

Da oportunidad a los alumnos de planificar con otros latareay de participar en su desarrollo y
resultados.

Tienelarelacion con los intereses del alumnado para que se comprometan de forma personal .

7.- Temastransversalesy areascurriculares

¢Como se logray se concreta ese entramado desde el punto de vista didactico? Lucini (1994) presenta
dos caminos o procesos didacticos que son en si mismos complementariosy que deben confluir en la
programacion, en €l espacio y en el tiempo escolar. (Cuadro p.32)

En primer lugar, €l proceso de aprendizaje debera ser aquel que la probleméticay larealidad social
planteada por |os Temas Transversal es quede contextualizada dentro de los contenidos programados en
todas y en cada una de las Areas, especialmente en |la perspectiva actitudinal. En este sentido, los
objetivos y los contenidos de los T.T. impregnaran € curriculum en toda su totalidad y se haran
presentes en |as Programaciones de Area. Para ello es necesario buscar y desarrollar larelacion o la
conexion que pueda existir entre los Objetivos Generales de Etapa o de Ciclo y de Areas, con los
Objetivos educativos de cada uno de los T.T. (Cuadro p.33) Las Areas quedan asi redimensionadas'y
enriquecidas desde larealidad de los alumnos, adquiriendo un mayor nivel de significatividad, degando
de ser un "aparte”, adquiriendo sentido como contenidos curriculares de forma global (Ejemplo en
p.33)

El otro proceso es precisamente el inverso, aungque hayamos de considerarlo como complementarios.
Se trata de acceder al conocimiento critico, reflexivo y activo de larealidad, los problemasy los
conflictos sociales (Aprender avivir) através delo que los alumnos y las alumnas has aprendido en las
Areas. Es decir, através delaaplicacion y € gercicio de las capacidades y de |os conocimientos
adquiridos en ellas en momentos claves del aprendizaje.

La Areas se hacen presentes de esta forma en e desarrollo delos T.T. y de la educacion en valores
como instrumentos, como mediosy como estrategias para el aprendizaje en el "arte” y en el "reto” de
vivir. Setrata de disefiar alo largo de cada curso o ciclo una serie de propuestas o Proyectos de
Trabajo comlementarios, situados en momentos clave, en los que |os alumnos abordaran un hecho de
su vida cotidiana o de larealidad de la experiencia social utilizando para ello los aprendizajes basicos.
Se transforman asi esos aprendizajes en herramientas Utiles para el andlisisy la comprension critica de
larealidad y paralaadopcion de valores, de actitudes y de comportamientos morales. (Esquema p.35)
Es unaforma, por otro lado, de reforzar €l desarrollo delos T.T. Su organizacion podria girar en torno
adiferentes enfoques:

En torno a un hecho o unarealidad positiva que esté al alcance de los alumnos, perceptible por €ellos,
del medio socio-natural en el que se desarrolla su experiencia.

A partir del planteamiento directo de una actitud o una norma basica paralaviday la convivencia, de
tal forma gue puedan acceder a su reconocimiento e integracion en su personalidad y su conducta.



A través del planteamiento directo de una situacién problema cercana a la experiencia cotidiana de
los alumnos y alumnas.

Planteando como elemento motivador del proceso una situacion imaginativa o fantastica que conecte
con el sentido més dindmico y mas positivo de la esperanzay de la utopia.

No se puede cerrar el capitulo ya que la creatividad de cada uno de nosotros puede dar lugar a otras
formas que se nos puedan ocurrir.

Esta forma contribuye de manera especial a clarificar €l proceso de evaluacion. A travésdela
aplicacion practicay €l gercicio se puede llegar a contrastar con claridad €l grado de integracion
personal alcanzado, y s estaha sido significativa

Para que se pueda afrontar esta segunda via de impregnacion del curriculum hace faltala primeray
para que la primera sea motivante y estimulante, es muy conveniente la segunda. De tal forma que una,
la primera, aporte unavision critica compl etada con la segunday la segunda sirva como colofén del
trabajo desarrollado en la primera.

8.- Objetivos generales de etapa y temas transver sales

Fijados |os objetivos y contenidos transversales (anexo con los objetivos y propuesta del EJE JPIC,
redimensionados | os anteiores), se hace necesaria la concrecion de su disefio dentro de la tres Etapas
Educativas de |la Ensefianza Obligatoria.

El punto de partida de este disefio ha de ser el establecimiento de larelacion o del entramado que
pueda existir entre los objetivos delos T.T. y los Objetivos Generales de las Etapas Educativas. Se
podria concretar de la con el siguiente interrogante: ¢En qué Objetivos Generales de Etapa, y dentro de
ellos, en qué capacidades se hacen o0 se pueden hacer presentes |os objetivos de los Temas
Transversales?

En cuanto Objetivos Generales, son el elemento curricular primero y principal, del que derivay hacia
el que es preciso orientar latotalidad de los procesos de ensefianza aprendizaje. Se refieren a
capacidades que se trabajan desde todas |as Areas e indican el nivel que se espera que acancen los
alumnos, como resultado de laintervencion escolar al finalizar cada uno de los tramos educativos.

I mplican necesariamente unos procesos graduales y coherentes de aprendizaje, 1o cua justificael
trabajo de elaboracion de los Proyecto Curriculares de Etapa como concrecion por un lado del
Curriculo Oficia (En concreto de los Decretos de Ensefianzas Minimas) y por otro de las opciones
consensuadas del Proyecto Educativo de Centro elaborado por la Comunidad Educativa.

La gradualidad nos hace identificar |os procesos de aprendizaje, o que nos va a posibilitar, a su vez,
constatar la presenciade latransversalidad en todos ellos. Se trata de buscar |la coherenciay la
interrelacion dinamica e inseparable que existe entre las capacidades propuestas en |os Objetivos
Generales de Etapay las que, especificamente, se concretan para cada uno de los Temas Transversales.

Es importante tener en cuenta que estos ultimos estén formulados genéricamente paratodo el periodo



de la Ensefianza Obligatoria, 1o cual significa que muchos de ellos deberan trabajarse en las tres Etapas
Educativas. Se hace por tanto necesario definir qué aspectos o dimensiones de esos objetivos se
trabajaran en cada Etapa.

Planteada |a relacion entre ambos tipos de Objetivos, se hace necesario analizar estarelacion para
detectar en qué medida dichos objetivos se complementan teniendo en cuentalaedad y el desarrollo
psicol égico (Para eso hemos expuesto |as etapas del Desarrollo mora de Kolberg) Este andlisis es una
tarea que deberan realizar los profesores de cada Etapa dentro del proceso de elaboracién de sus
Proyectos Curriculares (gjemplificacion de un objetivo en Lucini p. 54)

A partir del andlisis que acabamos de realizar, se evidencian dos conclusiones esencial es respecto al
concepto y al tratamiento de la transversalidad dentro del curriculum:

Lo que hacenlos T.T. es concretar y redimensionar alos de Etapa, les daformay contenido. No son
un aparte, sino concreciones curriculares que surgen de larealidad cotidianay de los problemas
socialesy los llenan de significado. Por tanto, se puede afirmar que llenan de vida todo € curriculum,
lo convierte en algo préctico y concreto y hace posible el "aprender avivir"

LosT.T. no pueden ser considerados como propuestas o realidades educativas sueltas o
independientes entre si, sino que se funden y entroncan en un proyecto global, un proyecto ético o de
humanizacién inspirado en valores y en actitudes comunesy universales, en los grandes valoresy
actitudes que configuran la experienciay la convivencia democratica. Responde por tanto a una comun
sensibilidad ética de todo el profesorado, no es una cuestion reservada alos especidlistas. La
realizacion de Campafias aisladas significaria parchear la actividad escolar con ocasiones
descontextualizadas.

Latransversalidad requiere un esfuerzo, creativo e imaginativo de colaboracion y didlogo entre las
personasy las diversas instituciones que se ocupan socialmente de |os temas relacionados con ella.
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